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Kompetenzen
l. Zusammenarbeiten, partizipieren und Entscheidungen treffen

a) Definition und Indikatoren

1. Definition

Zusammenarbeit heisst, dass zwei oder mehr Personen zusammenzuarbeiten: Es geht also darum, dass
mehrere miteinander eine Aufgabe erflullen, entsprechend den Féhigkeiten und Kompetenzen jedes
Einzelnen.

Die Partizipation im Sinne der KRK bedeutet hier, dass jede/r van einem Entscheid betroffene/r Akteur/in
angehdrt wird und die eigenen Argumente einbringen kann. Im weiteren Sinn handelt es sich um die
Einbindung jedes Einzelnen innerhalb eines Projektes in welcher Form auch immer.

Die Stellungnahme ist die erste Handlung, die ausgefuhrt werden kann, bevor weitere Schritte
unternommen werden, um am Gesellschaftsleben teilzunehmen. Sie impliziert auch den Willen, die
eigenen Fahigkeiten zum Verhandeln und zur Kompromissfindung weiterzuentwickeln.

2. Indikatoren

Die Indikatoren, die es erlauben, diese Kompetenz zu evaluieren, sind vor allem die folgenden:
Der/die Schiler/-in kann
- teilnehmen wund Kkooperieren, um gemeinsame Projekte im Zusammenhang mit den

Menschenrechten/der Nachhaltigkeit zu modifizieren, zu planen und umzusetzen.

Zum Beispiel: Bie Schuler/-innen ernennen Delegierte, die Mitglied in den Vorbereitungskommissionen flr
das Projekt sind: Eine Schiler/-innen-Gruppe ist verantwortlich flr einen Teil des Projekts
(Kommunikation und Marketing, Verbindung zur Gemeinde, Ausstellungsorganisation, Organisation der
Klassenrate usw.).

- die Handlungsmadglichkeiten in der zivilen, politischen und wirtschaftlichen Gesellschaft flr die
Forderung der Menschenrechte/der Nachhaltigen Entwicklung erkennen und am Entscheidungsprozess
partizipieren.

Zum Beispiel: Die Schiler/-innen verlangen in ihren Gemeinden die Schaffung eines Jugendlichen-Rates,
der angehort wird, wenn Entscheide gefallt werden, die sie betreffen; sie verlangen die Anwesenheit eines
Vertreters der Kinderrechte in der Gemeinde.

- Ander Erarbeitung einer gemeinsamen Entscheidung partizipieren und an deren Wahl.

Zum Beispiel: Die Schiler/-innen beteiligen sich an der Wahl eines Themas flr ein Schulprojekt; sie
erarbeiten zusammen und auf demokratische Art und Weise die Charta der Schule oder der Klasse.

3. Projektbeispiel: Respekt, Schule Martigny

Dieses ein Jahr dauernde Schulprojekt ermoglichte verschiedene Errungenschaften, darunter die
Umsetzung von Klassenrdten, in denen die Schiler/-innen ihre Fahigkeit zur Zusammenarbeit und
Partizipation Uben und das Treffen von Entscheidungen ausprobieren konnten.

b) Verbindungen

4. Verbindungen zur MRB

Diese Kampetenz ermoglicht es jeder Blrgerin und jedem Burger, sein Recht auszuiben, sich an der
Ausarbeitung des Rechts und am politischen Leben zu beteiligen. Sie umfasst auch, bedingt durch den
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einander unter den Partnern gegenseitig geschuldeten Respekt, den Begriff der Reziprozitat (Rechte und
Pflichten) und der Verantwortung.

c) Weiterfilhrendes

Beispiel fur Methoden und Instrumente, welche die Austbung dieser Kompetenz im Zusammenhang mit der
MRB ermdglichen:

- Klassenrate

- Simulation, Rollenspiel

- Verfassen einer Klassen- oder Schulcharta
Weitere padagogische und didaktische Werke, die bei éducation2l zur Verfigung stehen finden Sie unter
http://www.education?1.ch/de/schule/lernmedien.
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Il. Vertiefung der Kenntnisse

a) Definition und Indikatoren

1. Definition

Das Erlernen der Menschenrechte geschieht auch Uber die Vertiefung der diesbeztglichen Kenntnisse der
Schiiler/-innen. Die Vertiefung der Kenntnisse besteht darin, die Quellen der verschiedenen
Wissensbereiche zu mobilisieren (Fachwissen, Fahigkeiten, Wissen, wie etwas entsteht], ihre
Ubereinstimmung mit verschiedenen Quellen und ihre wissenschaftliche Fundiertheit zu Gberprifen und
sie mit neuen Erkenntnissen zu vervollstandigen.

2. Indikatoren

Die Indikatoren, die es erlauben, diese Kompetenz zu evaluieren, sind vor allem die folgenden:

Der/die Schiler/in kann

- die Werte, die verschiedenen Quellen und Perspektiven erkennen, die einem Konzept zugrundeliegen.
Zum Beispiel: Die Schiler/-innen haben genigend Kenntnisse Uber die Geschichte der
Menschenrechte erworben, um anhand konkreter historischer Beispiele Diskriminierungsfalle erkennen
zu konnen.

- Verschiedene Quellen erforschen und den Beitrag jeder von ihnen verstehen.
Zum Beispiel: Die Schiler/-innen analysieren Fallstudien zu den Menschenrechten in Bezug auf die
gesetzlichen Grundlagen.

- Die verschiedenen Elemente im Zusammenhang mit dem Wissen, an dem gearbeitet wird, miteinander

verknupfen.
Zum Beispiel: Die Schiler/-innen befassen sich mit aktuellen Themen aus Zeitungsartikeln, welche die

Menschenrechte und deren Verletzung behandeln. Sie erkennen Félle von Verletzung der
Menschenrechte und ordnen sie in einen Kontext ein (insbesondere rdumliche Dimension).

3. Projektbeispiel: Videos, welche die Menschenrechte illustrieren, Neuenburg

Um Kurzfilme zum Thema Menschenrechte realisieren zu konnen, mussten die Mediamatiker-Lernenden
inre Kenntnisse dazu vertiefen, insbesondere zur Charta, auf der sie basieren, und zu ihrer Geschichte
weltweit. Um das Szenario der Filme zu schreiben (basierend auf Situationen, in denen die
Menschenrechte verletzt werden), mussten sie sich die verschiedenen theoretischen Aspekte aneignen
und sie auf Situationen ihres Alltags anwenden.

b) Verbindungen

1. Verbindungen zur MRB

Die MRB weist drei Dimensionen auf: eine kognitive (lernen Uber), eine partizipative (lernen fir), eine
kulturelle (lernen durch). Die kognitive Dimension ist gem&ss Gollob und Krapf (2012) grundlegend fir eine
MRB: Die Schuler/-innen vertiefen ihre Kenntnisse zu den Menschen- und Kinderrechten und zu deren
Grundlagen und Begrundungstexten, um diese besser zu erfassen. Sie erreichen einen GesamtUberblick,
der es ihnen ermdglicht, darlber zu diskutieren und sie anzuwenden. Die Schiler/-innen erhalten
nutzliche Informationen und Dokumente, die es ihnen in der Folge erlauben, ihre Rechte und ihre sozialen
Kompetenzen auzulben.
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c) Weiterfilhrendes

Weitere padagogische und didaktische Werke, die bei éducation2l zur Verfigung stehen finden Sie unter
http://www.education?1.ch/de/schule/lernmedien.

Jahrlich zum Tag der Kinderrechte (20. November] stellt éducation21 passende Unterrichtsmaterialien her:
http://www.education?1.ch/de/kinderrechte
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M. Entwicklung eines kritischen Geistes

a) Definitionen und Indikatoren

1. Definition

Die kritische Beurteilung verlangt die Mobilisierung von Wissen und Kompetenzen, um (sich) zu
hinterfragen, um fdr die eigenen Position einzutreten, um zu urteilen und schliesslich, um sich Fragen zu
ihrem Funktionieren, ihrer Methode zu stellen und, wenn nétig, eine bessere Losung vorzuschlagen. Sie
stutzt sich ab auf Respekt und Toleranz, welches Verhaltensweisen sind, die implizieren, einen Gedanken
ader eine Lebensweise im Widerspruch zu den eigenen wahrzunehmen und sie als richtig anzuerkennen,
sie zu verstehen und ihnen in aufgeklarter Art und Weise ihren Platz zuzugestehen.

2. Indikatoren

Die Indikatoren, die es erlauben, diese Kompetenz zu evaluieren, sind die folgenden:
Der/die Schiler/in kann

- den Blickwinkel wechseln.
Zum Beispiel: Die Schiler/-innen diskutieren und respektieren dabei die Redezeit der anderen.

- seine/ihre Meinung zu einer bestimmten Situation hinterfragen.
Zum Beispiel: Die Schiler/-innen beriicksichtigen die Bedlrfnisse und Geflihle der anderen, um ein

gemeinsames Projekt zu erarbeiten; in einer demokratischen oder philosophischen Debatte
argumentieren die Schiiler/-innen Uber eine Ansicht und mobilisieren dabei Kenntnisse, die sie im
Vorfeld erarbeitet haben.

- Abstand nehmen von seinem/ihrem eigenen Verhalten und von dem anderer in einer Perspektive fur
eine Nachhaltige Entwicklung.
Zum Beispiel: Die Schiler/-innen nehmen im Rahmen eines Theater-Forums die Rolle verschiedener

Akteure/Akteurinnen ein, um die Emotionen, die eine bestimmte Situation hervorbringt, zu spiiren.

- die eigene Lebensweise und Gewohnheiten in Bezug auf eine Nachhaltige Entwicklung
hinterfragen.
Zum Beispiel: Die Schiller/-innen analysieren anhand einer gegebenen Situation (mystery, vgl. weiter
hinten] die Auswirkungen ihres Kansums in einer geschichtlichen und globalen Betrachtungsweise.

- soziale Chancenungleichheiten und deren Grinde und Folgen erkennen und davon ausgehend sich
magliche Aktivitaten vorstellen.
Zum Beispiel: Die Schiiler/-innen entwerfen ein Projekt, das dabei helfen soll, die Chancengleichheit
innerhalb ihrer Schule zu starken.

- eine reflexive Haltung einnehmen, in Bezug auf die Auswirkungen von menschlichen Verhaltensweisen
und Wahlentscheidungen im Rahmen einer gegebenen Problematik.
Zum Beispiel: Die Schuler/-innen schreiben einen Text, der die Herausforderungen zu einer bestimmten

Problematik (z.B. Recht auf Wasser) zusammenfasst und denkbare mdgliche Ldsungen enthalt.
3. Projektbeispiel: FAP 2013, Sion

Anlasslich der Simulation einer Generalversammlung der UNO spielen die Schiler/-innen wéhrend eines
Tages die Rolle von Reprdsentanten von UNO-Mitgliedstaaten und vertreten einen Standpunkt, der nicht
zwingend ihr eigener ist, auf der Grundlage von wéahrend des gesamten Schuljahres erworbenen
Kenntnissen. Indem sie sich fUr das Land interessieren, das sie vertreten, versetzen sie sich in jemand
anderen, praktizieren Empathie und betrachten die globalen Herausforderungen aus einer anderen
Perspektive. Mit diesem Perspektivenwechsel werden sie dazu gebracht, auf der Basis der erworbenen
Kenntnisse, stichhaltige kritische und konstruktive Anmerkungen zu komplexen Situationen,
insbesondere im Zusammenhang mit dem Recht auf Wasser zu formulieren.
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b) Verbindungen

4. Verbindungen zur MRB

Durch die Ausibung dieser Kompetenz erlangen die Schiler/-innen einen kritischen Geist, indem sie
Abstand nehmen, ihre Einstellungen &ndern (Dezentrierung) und die globalen Herausforderungen
analysieren. Sie positionieren sich als Birgerinnen und Burger und kénnen Handlungsmaglichkeiten ins
Auge fassen, sich als Akteure der (ihrer] Menschenrechte zu betatigen.

c) Weiterfiihrendes

Beispiele fur Methoden und Instrumente, die es ermdglichen, diese Kompetenz in Verbindung mit der MRB

auszutben:

- Arbeitsblatt Kinderrechte 2013 (ein T-shirt fiir die Kinderrechte, Zyklus 3)

- Mystery Virtuelles Wasser” (Zyklus 2)

- Klassenréte

- Simulation, Rollenspiel

Nutzliche padagogische und didaktische Werke, die bei é21 zur Verfigung stehen:

- Compasito, Handbuch zur Menschenrechtsbildung mit Kindern, Bundeszentrale fur politische Bildung
(2009)

Weitere Materialien finden Sie unter http://www.education?1.ch/de/schule/lernmedien.
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V. Partizipation - Gesellschaftliche Prozesse mitgestalten

a) Beispielprojekt:
Kinderoper ,Brundibar”, Schule Hutten
b) Hintergrund

Der Begriff Partizipation bezeichnet die Teilnahme einer Person oder Gruppe an Entscheidungsprozessen
oder an Handlungsabldufen, die in Ubergeordneten Strukturen oder Organisationen stattfinden. Die
Teilnahme kann mehr oder minder anerkannt, berechtigt und erwiinscht sein. Je nachdem ist Partizipation
ein vorgesehenes Instrument zur Legitimierung von Entscheidungen bzw. Aktionen durch die Betroffenen
oder sie bleibt eine Forderung. In der politischen Theorie werden direkte (z.B. Abstimmungen) und indirekte
(z.B. Parlamentswahlen], konventionelle und unkonventionelle Formen der Partizipation unterschieden.
Seit der Studenten-, der Okologie- und der Frauenbewegung der 1960er- und 70er-Jahre werden
zunehmend auch innovative, ja teilweise auch illegale Beteiligungsaktionen (z.B. Birgerinitiativen, ziviler
Ungehorsam] als Formen der Partizipation anerkannt und analysiert. Partizipation wird damit zusétzlich zu
einem Weg der Erweiterung der Demokratie und auch zu einem Kriterium der Transparenz und der
Gerechtigkeit von Machtsystemen.

Die Forderung der Partizipation von Kindern und Jugendlichen wird so einerseits mit der Leitidee der
Basisdemokratie und andererseits mit der politischen Erziehung sowie mit einer pasitiven
Personlichkeitsentwicklung in Verbindung gebracht. Der Psychologe Richard Schroder versteht unter
Partizipation das Teilen von Entscheidungen. «Partizipation heisst, Entscheidungen, die das eigene Leben
und das Leben der Gesellschaft betreffen, zu teilen und gemeinsam Losungen flr Probleme zu finden.»
(vgl. Richard Schrdder, 1895 In: Hans-Martin Grosse-0Oetringhaus, Peter Strack, 2011)

Formuliert als BNE-Kompetenz meint partizipieren:

Die Schiiler/-innen kénnen

¢ Handlungsspielrdume in Zivilgesellschaft, Politik, Wirtschaft fir eine Nachhaltige Entwicklung
erkennen und sich aktiv an Entscheidungsprozessen beteiligen;

e andere flr eine gerechte, umweltvertragliche Mitgestaltung von Gegenwart und Zukunft
motivieren.

c) Konkretisierung

Die Kompetenz zur Partizipation wurde im Projekt «Brundibar» an der Geschichte von Hans Krésa
exemplarisch aufgegriffen: Die Kinder in der Geschichte zeigen Eigeninitiative und verstehen sich als Teil
der Gesellschaft. Sie setzen sich mit ihren Mitteln fUr ihre Rechte ein und wehren sich gegen ihre
Unterdrlckung. Sie beteiligen sich an der Mitgestaltung ihrer Gegenwart, indem sie sich fur ihr Leben im
Konzentrationslager einsetzen.

Die Schiler/-innen der Primarschule Hutten beteiligten sich aktiv an der Umsetzung der Oper Brundibar.
Die Auseinandersetzung mit der Geschichte und dem Verhalten der Protagonistinnen und Protagonisten
warf die Frage nach Gestaltungsmadglichkeiten der eigenen Umwelt auf. So wurden verschiedene
Handlungsfelder erdrtert, in welchen die Schiler/-innen mitreden konnten. Die Schiler/-innen
bestimmten beispielsweise in der Art der Rollengestaltung mit und fertigten Requisiten, Kostiime und
Buihnenbild selber an. Ausserdem beteiligten sie sich an der Offentlichkeitsarbeit und erfuhren sich so
verstérkt als Teil der offentlichen Gesellschaft. Der institutionalisierte Klassenrat, welcher in der Schule
regelmdssig gehalten wurde, bot ein ideales Gefdss, Aspekte der Partizipation umzusetzen. Ausserhalb
der Schule traten die Schiiler/-innen auch mit ihren Eltern und anderen Menschen in Dialog Uber die
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Themen Macht, Ausgrenzung und Gerechtigkeit und diskutierten {ber Geschehenes und Uber kinftige
wunschbare Entwicklungen in der Gesellschaft.

d) Bezug zur Menschenrechtsbildung

Die Mdglichkeit zur Partizipation wird sowohl mit den Menschenrechten als auch mit der
Kinderrechtskonvention gefordert. Die Meinungsfreiheit, die Versammlungsfreiheit, der Zugang zu Medien
wie auch das Recht auf Bildung und die Beteiligung an Freizeit und Kultur gehdren zum
Partizipationsrecht. Jeder Mensch hat das Recht, seine Meinung kundzutun und sich fUr eigene Interessen
und das Wohl der Gemeinschaft einzusetzen. Menschenrechtsbildung fordert das Verantwortungsgefiihl
fir das eigene Handeln und die F&higkeit zur demokratischen Beteiligung an gesellschaftlichen
Aktivitaten.

e) Bezug zum Lehrplan2l

RZG.3|1: Bie Schilerinnen und Schiller kénnen Lebensweisen vaon Menschen untersuchen und rdumliche
Ungleichheiten erklaren. Sie konnen Ungleichheiten zwischen verschiedenen Lebensweisen
beschreiben und Ursachen von Ungleichheiten erkléren.

RZG.3[2: Die Schulerinnen und Schiler kénnen die Situation exemplarischer Beviélkerungsgruppen
untersuchen und setzen sich mit Kriterien flr faire Lebensbedingungen auseinander (z.B.
Kinderrechte, Recht auf Bildung, Frauenfdérderung).

RZG.8l2: Die Schilerinnen und Schiler kénnen die Entwicklung, Bedeutung und Bedrohung der
Menschenrechte erkldren. Sie konnen die Menschenrechte erldutern und die Geschichte und
Entwicklung der Menschenrechte erklaren.

ERG.112: Die Schilerinnen und Schiiler konnen Geschlecht und Rollen reflektieren. Sie kidnnen Erfahrungen
und Erwartungen in Bezug auf Geschlecht und Rollenverhalten in der Gruppe formulieren, mit
anderen austauschen und respektvoll diskutieren.

ERG.3|2: Die Schilerinnen und Schiler kénnen grundlegende Werte auf konkrete Situationen beziehen. Sie
konnen alltdgliche Situationen und gesellschaftliche Konstellationen im Hinblick auf Gerechtigkeit,
Freiheit, Verantwortung und Menschenwdirde betrachten und beurteilen.

Anmerkung: Der Lehrplan 21 befindet sich nach Abschluss der Vernehmlassung in einer Uberarbeitungsphase. Alle hier

aufgezeigten Verkniipfungen mit dem Lehrplan 21 beziehen sich auf die Konsultationsfassung (Juni 2013].

f) Weiterfliihrendes

- Eine Oper oder ein Theater inszenieren: Beispiel «Brundibar»

- Klassenrat installieren.

- Teilnahme an der Jugendsession

- Partizipation - ein Beqriff, der ein Meister der Verwirrung ist” In ,Die Mihen der Freiheit. Probleme
und Chancen der Partizipation von Kindern und Jugendlichen” Fritz Oser, Horst Biedermann (2007)
Buch zu Partizipation

- «Partizipation - ein Kinderrecht» Hans-Martin Grosse-0Oetringhaus, Peter Strack (Hrsg.), 2011

- Just Community, Schul-Modell
www . politischebildung.ch Informationsseite zum Thema Politische Bildung in der Schweiz
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V. Beziehung aufbauen

a) Beispielprojekt
«Menschenrechte - Grundlagen zu Wirde und Freiheit», Gymnasium Reussbihl

b) Hintergrund
Fur das gesellschaftliche Zusammenleben ist die Fahigkeit, Beziehungen aufzubauen und sie zu leben,
grundlegend. Das In-Beziehung-Treten dient der Weiterentwicklung und Gestaltung des Lebensumfeldes
und der Gesellschaft wie auch der Weiterentwicklung des eigenen Ichs. Die Kompetenz des
Beziehungsaufbaus kann so auch vor dem Hintergrund des «dialogischen Prinzips» nach Martin Buber
betrachtet werden.
Unter dem dialogischen Prinzip versteht Martin Buber die Umschreibung, «wie sich individuelle
Bewusstheit in Begegnung mit anderen Menschen und der materiellen Welt realisiert» (vgl.
www.psychology48.com). Nach Buber geschieht dies immer in der Ich-Du-Beziehung, d.h. im Kontakt, der
sich in der Person-Umwelt-Einheit vollzieht. Buber schreibt: «Ich werde am Du. Ich werdend spreche ich
Du. Jedes Leben ist Begegnung.» (Buber 2006). Damit ist gemeint, dass jeder Mensch sich nur durch sein
Umfeld seiner selbst bewusst werden kann. Das Ich wird also als sich erkennendes Individuum verstanden,
welches sich sowohl am Du in der Beziehung entwickeln als auch durch das Es als Gegenuber erfahren
kann.
Formuliert als BNE-Kompetenz meint die Kompetenz «Beziehung aufbauen»:
Die Schiiler/-innen kdnnen

- eine Beziehung zur naturlichen und sozialen Umwelt aufbauen und sich als Teil davon erfahren.

- Wertschatzung und Empathie fir alle Lebewesen und ihre Okosysteme entwickeln und diese

zeigen.

c) Konkretisierung
Die verschiedenen Kontaktsituationen zu Gastreferent/-innen an der eigenen Schule oder wé&hrend

besonderen Ausfligen erméglichten es den Schiler/-innen, eine Beziehung zu betroffenen Menschen
aufzubauen. Die perscnlichen Kontakte und die entsprechende Vor- und Nachbereitung liessen die
Lernenden das Thema nicht nur kognitiv, sondern auch auf der emotionalen Ebene erfassen. Die direkten
Kontakte boten die Grundlage, um ein Verstandnis flr das Gegenuber und dessen Situation sowie eine
Wertschatzung und eine Empathie zu entwickeln. Gleichzeitig konnten sich die Lernenden durch die
Reflexion des Gehdrten auch eine eigene Meinung bilden. Durch die Begegnung mit den Gasten erhielten
sie die Gelegenheit, ihre eigene Haltung und ihre Einstellungen zu hinterfragen und weiterzuentwickeln.

d) Bezug zur Menschenrechtsbildung

Eine der grundlegenden Fahigkeiten, welche die Menschenrechtsbildung fordern will, ist die
Wertschatzung jedes Menschen, ungeachtet seiner Herkunft, seiner Religion, seines Geschlechts oder
anderer Unterschiede. Durch ein dialogisches Lernen und die Fahigkeit, eine positive Beziehung zu seiner
Umwelt aufzubauen, werden Empathie und Wertschétzung des Gegentbers gefordert.

e) Weiterfiihrendes
- Einen Zeitzeugen des 2. Weltkriegs einladen
- «Irgendwie anders» Kathryn Cave, Chris Riddel (2003) Bilderbuch Uber das In-Beziehung-Treten
mit Andersartigem
- Informationen zum dialogischen Prinzip nach Martin Buber
Informationen zu Martin Buber
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/ .
‘éducatlonZl

Bildung fiir Nachhaltige E
Education en vue d'un Dé
Educazione iluppo
Furmaziun per in Svilup Pe

ung
ment Durable
bile

tent

VI. Systemisches Denken
a) Beispielprojekt:
«Menschenrechte global - Frauenrechte in AR & Afrika - Kinderrechte», Kantonsschule Trogen
b) Hintergrund

Systemisches Denken wird grundsétzlich als das Erkennen von Beziehungen und Mustern oder als das
Erfassen von komplexen Zusammenhé&ngen verstanden. Dabei werden eine Gegebenheit oder ein System
von verschiedenen Perspektiven her betrachtet, Folgen werden antizipiert und das Denken in langen
Zeitspannen ist mdglich. Neue Ideen sollen an Systemen getestet werden, indem das System abgebildet
und gemdass der neuen Idee modelliert wird. Bei einer systemischen Betrachtungsweise steht immer die
Ganzheitlichkeit im Zentrum. Systemisches Denken charakterisiert sich somit durch die Fahigkeit zur
Perspektivendbernahme, zur differenzierten Folgenbetrachtung und zur Zusammenfahrung und
Weiterentwicklung von Perspektiven. Der Begriff des systemischen Denkens wird haufig auch mit dem
Ausdruck «vernetztes Denken» gleichgesetzt

Es wird davon ausgegangen, dass es grundsatzlich in der Natur des Menschen liegt, Sachverhalte zu
verknlpfen. Gesellschaftliche Phdnomene und Probleme lassen sich praktisch nicht in Facher oder
Themengebiete unterteilen, sondern sind nur in einem interdisziplinaren, vernetzten Denkansatz zu losen.
Erst die facherseparierte Schule fordert das Denken in einzelnen Sparten. Auch wenn dies flr den
Lernprozess Sinn machen mag, wird die Forderung nach dem Erlernen des vernetzten Denkens flr das
schulische Lernen schon seit geraumer Zeit.

Formuliert als BNE-Kompetenz meint die Kompetenz «systemisches Denken»:

Die Schiiler/-innen kdnnen

e Zusammenhdnge, Abhdngigkeiten und Wechselwirkungen zwischen Mensch, Gesellschaft,
Wirtschaftsprozessen und natdrlicher Umwelt analysieren und verstehen.

e Ursachen und Auswirkungen nicht-nachhaltiger Entwicklungen erkennen.

c) Konkretisierung

Die Menschenrechte wurden im Projekt der Schule Trogen je nach Workshop aus unterschiedlichen
Perspektiven beleuchtet. Es wurde versucht, die Wechselwirkungen zwischen verschiedenen
Themenbereichen wie auch zwischen lokalen und globalen Gegebenheiten fassbar zu machen. Die lokale
Geschichte der Politik im Hinblick auf die Frauenrechte in den Kantonen Appenzell Inner- und
Ausserrhoden lieferte dabei einen wichtigen Anknlpfungspunkt an die eigene Betroffenheit der Schiiler/-
innen. In den Workshops lernten sie, wie die politische Situation in ihrem eigenen Kanton mit der
nationalen und internationalen Rechtssituation zusammenhéangt. Die Forderung nach Gleichwertigkeit
aller Menschen, welche in der Allgemeinen Menschenrechtserklarung formuliert ist, wurde beispielsweise
auch in der Farderung nach dem Frauenstimmrecht in der Schweiz ausgedrickt. Die Lernenden verglichen
ausserdem die politischen Entwicklungen ihrer Umgebung mit der Situation von Frauen in verschiedenen
Landern Afrikas. Durch das Analysieren des Filmes «Frauen Power in Afrika» erkannten sie Ursachen und
Folgen der Entwicklung eines politischen Systems und entwickelten ein Verstandnis fUr die politischen
Gegebenheiten in anderen Landern. Sie lernten, wie die Lebenssituation einer Frau unter anderem von der
politischen Situation eines Landes abhéngig sein kann. Auch durch die Begegnungen mit Fluchtlingen
(Workshop «Flichtlinge berichten») oder den Besuch des Kinderdorfes Pestalozzi erkannten sie die
wechselseitige Abhangigkeit von Politik, Gesellschaft, Wirtschaft und Umwelt.

10111



/ .
‘éducatlonZI

Bildung fiir Nachhaltig
Education en vue d'un
Educazione allo Sviluppo
Furmaziun per in Svilup Persistent

ntwicklung
/eloppement Durable

d) Bezug zur Menschenrechtsbildung

Menschenrechtsbildung ist eine Strategie zur Erlangung der weltweiten menschlichen Sicherheit. Ihr liegt
per se ein systemisches, vernetztes Denken zugrunde. Sie befahigt Menschen, auf der Grundlage eines
gemeinsamen weltweiten Wertesystems Ldsungen fir weltweite Probleme zu finden (vgl. Bendek In:
Menschenrechte verstehen, 2009). Das Erkennen von Zusammenhangen zwischen dem politischen
System, der Wirtschaft und dem gesellschaftlichen Leben gehort zu den Grundlagen der
Menschenrechtsbildung. Die Erérterung der Geschichte der Menschenrechte kann hierzu hilfreich sein. Die
Tatsache, dass ein Weltkrieg Anlass war, die Menschenrechte ins Leben zu rufen, l@sst politische,
wirtschaftliche und soziale Zusammenhdnge erkennen. Dazu gehdort beispielsweise auch, die
Wechselwirkungen zwischen dem Rechtssystem und dem Entwicklungspotenzial eines Landes oder einer
Gesellschaft zu erkennen. Nur wenn eine Gesellschaft frei von Armut, Diskriminierung und Unterdrickung
ist, kann sie sich entfalten und ihre gesellschaftlichen wie auch wirtschaftlichen Ressourcen voll
ausschopfen.

e) Weiterfilhrendes

- Thema Frauenrechte global - lokal aufgreifen

- ,Memories of Rain - Szenen aus dem Untergrund” Gisela Albrecht, Angela Mai (2005)
Bokumentarfilm zur Geschichte der Apartheid in SUdafrika

- ,Fremde Bilder. Koloniale Spuren in der Schweiz” Karin Fuchs et al. (2011) Download-Material zur
Frage nach den Spuren des Kolanialismus in der Schweiz

- Mit der Mystery-Methode ein Thema bearbeiten

- Kompetenzaufbau im facherlbergreifenden Unterricht. Fdrderung vernetzten Denkens und
komplexen Handelns” Klaus Moegling (2010) Buch mit didaktischen Grundlagen, Modellen und
Unterrichtsbeispielen.

- ,Menschenrechte Grundkurs. Kommentare und Anregungen flr die politische Bildung” Otto BGhm,
Doris Katheder (2012) Buch =zu den Menschenrechten und deren wechselseitigen
Zusammenhéngen.
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http://www.globaleducation.ch/globaleducation_de/pages/MA/MA_displayDetails?L=de&Q=detail&MaterialID=8447
http://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/pdf_fr/legos/legos_projekt_Menschenrechte_global.pdf
http://www.globaleducation.ch/globaleducation_de/pages/MA/MA_displayDetails?L=de&Q=detail&MaterialID=8144
http://www.globaleducation.ch/globaleducation_de/pages/MA/MA_displayDetails?L=de&Q=detail&MaterialID=8704
http://globaleducation.ch/globaleducation_de/pages/MA/MA_displayDetails?L=de&Q=detail&MaterialID=9028
http://www.buch.ch/shop/home/artikeldetails/kompetenzaufbau_im_faecheruebergreifenden_unterricht/klaus_moegling/ISBN3-934575-44-7/ID23195228.html;jsessionid=31622919EDFD567E2426D8592AE3C9F5.tc6p
http://www.buch.ch/shop/home/artikeldetails/kompetenzaufbau_im_faecheruebergreifenden_unterricht/klaus_moegling/ISBN3-934575-44-7/ID23195228.html;jsessionid=31622919EDFD567E2426D8592AE3C9F5.tc6p
http://www.globaleducation.ch/globaleducation_de/pages/MA/MA_displayDetails?L=de&Q=detail&MaterialID=8954

